edukacja i wychowanie

m CENTRUM EDUKACII
o SZ T U KI &

7ZADAWANIA PYTAN...
PRZEZ UCZNIA

Pytania w procesie edukacyjnym odgrywaja szczegdlng role, a zadawanie pytan
jest kluczowg umiejetnoscig kazdego nauczyciela. Nauczyciele zadajg
za duzo pytan, a uczniowie wecale lub za malo. Pytania nauczycieli skupiaja si¢

gtoéwnie na faktach. W jaki sposob nauczy¢ dzieci i mlodziez zadawania pytan?
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Po co i jak pytamy

Robert Fisher, autor ksiazki Uczymy, jak sie uczy¢ po-
wiedziat, Ze pytanie jest jak wino — musi poleze¢. Musi
poleze¢, trzeba sie nim podelektowac i potem do nie-
go powrocic¢. Dlatego warto swoje pytania zapisywac,
a potem dac im czas, aby dojrzaty. Mozna je podzie-
li¢ na kategorie.

Wydaje sie, ze nauczyciele odkryli moc pytan. Coraz
czesciej zwracaja uwage nie tylko na to, o co pytaja,
ale tez na to, jak pytaja, jakie sa ich pytania — czy sa
otwarte, dajace uczniom szanse na pogtebiona odpo-
wiedz, czy pytaja gtéwnie o fakty, sprawdzajac wiedze.
Nauczyciele wiedza tez, ze zadaja za duzo pytai. Ma-
ja Swiadomos¢, ze zadawanie pytar by¢ moze stanowi
najwazniejszg czynnos¢, w jaka sie moga angazowac.
Traktuja zadawanie pytan jako wazny element naucza-
nia. Charakter pytan zadawanych przez nauczyciela
informuje ucznia o tym, jakiego rodzaju myslenia na-
uczyciel sie po nim spodziewa.

Badania przeprowadzone w wielu miejscach na $wie-
cie wykazaty, ze wiekszo$¢ nauczycielskich pytain wyma-
ga od uczniéw podania faktéw lub myslenia na niskim
poziomie kognitywnym. Wiemy jednak, jak wielka ro-
le odgrywaja pytania na wyzszym poziomie kognityw-
nym, czyli te, ktére sktaniaja uczniéw do wyjscia poza
pamiec i postugiwanie sie innymi rodzajami myslenia.
Oczywiste jest, ze oba rodzaje pytan odgrywaja istot-
na role w nauczaniu, nalezy jednak pamieta¢, ze duzy
nacisk na zadawanie pytai nizszego poziomu sktania
do uczenia sie pamieciowego i nie przyczynia sie do roz-
woju umiejetnosci myslenia na wyzszym poziomie.

Nauczyciele uczestniczacy w projekcie realizowa-
nym przez Fundacje Centrum Edukacji Obywatelskiej
,Szkota dla innowatora” ¢wicza umiejetnoé¢ zadawa-
nia pytan w ramach m.in. fakultetéw poswieconych
tej waznej i trudnej umiejetnosci. Biorg takze udziat
w szkoleniach, w tym w ramach ,Szkoty dla innowato-
ra”, dotyczacych myslenia krytycznego, uczenia przez
dociekanie czy uczenia przez rozwigzywanie proble-
mow. W kazdej z tych metod wazne jest umiejetnie
postawione pytanie.

Pytania a uczniowie

Ale problem lezy tez po stronie uczniéw. Przez to, ze my,
nauczyciele, zadajemy duzo pytan (za duzo), nie dajemy
naszym uczniom czasu i przestrzeni na to, aby to oni za-
dawali pytania, aby sie nauczyli formutowa¢ dobre, ucza-
ce pytania. W ksiazce wydanej przez Uniwersytet tédzki
Myslenie pytajne. Teoria ksztafcenia, autorstwa Krzysztofa
J. Szmidta i Elzbiety Pt6ciennik, autorzy przywoluja sze-
reg wynikéw badan zaréwno z Polski, jak i z zagranicy,
z ktérych wyfania sie do$¢ pesymistyczny obraz szkoty.
Ot6z szkota jawi sie w nich jako Srodowisko, ktére nie
stymuluje ciekawosci poznawczej uczniéw i zdolnosci

pytajnych.

Jakby tego byto mato, w miare postepéw edukacyj-
nych szkofa powoduje zanik zdolnosci juz istniejacych.
Szmidt i Ptéciennik przytaczajq sfowa angielskiego pe-
dagoga, badacza twoérczosci dzieci E. Paula Torrance’a.
Oto6z twierdzi on, ze uczniowie na ogét zadaja pytania
nalezace do czterech kategorii:

1. Pytania wiazace sie z procedura, czyli ,Czy moge?”,
,Kiedy?” ,Jak?”.

2. Pytania wiazace sie ze sposobem wykonywania za-
dania, czyli ,Czy potrzebny jest margines?”, ,Kiedy
trzeba odda¢ wypracowanie?”.

3. Pytania o zdobycie informagji.

4. Pytania o wyjasnienie.

Torrance zwraca takze uwage, ze pytania te wystepuja
na kazdym etapie nauczania, jednak w r6znych propor-
cjach. W klasach mtodszych jest duzo pytar procedural-
nych, w klasach starszych — pytai o sposéb wykonania
zadania i dodatkowe informacje. Nauczyciel petni funk-
cje nadzorcy, kiedy ze strony uczniéw pada wiecej pytar
wiazacych sie ze sposobem wykonania zadania, a kiedy
dominuja pytania o informacje, wéwczas nauczyciel jest
Zrédtem informagji.

Najbardziej korzystne dla rozwoju myslenia twérczego
sq natomiast pytania o wyjasnienie. To one pozwalaja na-
uczycielowi sta¢ sie partnerem uczniéw w procesie two-
rzenia wiedzy, otwartym na ich pomysty, zainteresowa-
nym ich problemami. Duzo wazniejszym zadaniem jest,
aby nauczyciel wyksztatcit u uczniéw umiejetnos¢ zada-
wania pytar produktywnych, czyli takich, ktére sprzyjaja
dalszemu rozwojowi ich kreatywnosci.

Autorzy przytaczaja takze polskie badania. Z analizy
wynikéw badan przeprowadzonych przez studentéw
Wydziatu Nauk o Wychowaniu Ut wynika, ze na
ok. 1700 postawionych przez uczniéw podczas lekgji py-
tar dominujacym rodzajem pytar sa pytania organizacyj-
ne (,Na ktérej stronie otworzy¢ ksiazke?”, ,Jaka kredka
zaznaczy?” itp.). Pytania merytoryczne wystapity znacz-
nie rzadziej i najczesciej byly to pytania faktograficzne
lub proceduralne. Zaobserwowano niewiele pytan wy-
jasniajacych, przypuszczajacych. Bardzo rzadko pojawia-
ty sie pytania hipotetyczne i wykraczajace poza dostar-
czone informacje. Z innego zaprezentowanego badania
wynika, ze uczniowie klas mfodszych najczesciej zadaja
pytania zaczynajace sie od ,Czy?” oraz zaimka pytajne-
go ,Dlaczego?”. Przywotany przeze mnie na poczatku
Robert Fisher pisze, ze kiedy dzieci rozpoczynaja nauke
w szkole, méwig mniej niz w domu, rzadziej kieruja roz-
mowa, rzadziej domagaja sie informacji, rzadziej pytaja.
Prowadzi to do wniosku, Ze szkofa nie rozwija myslenia
pytajnego uczniéw. Wynika to z tego, ze osoba pytajaca
jest nauczyciel, natomiast uczen zazwyczaj odpowiada
na pytania. Nauczyciele od uczniéw nie zadaja formuto-
wania dobrych, dociekliwych pytan, oczekuja tylko do-
brze skonstruowanych odpowiedzi.
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Co mozemy zrobi¢, aby uczniowie
zaczeli zadawa¢ pytania

Pojawia sie zatem pytanie — dlaczego tak sie dzieje i jak
mozemy te sytuacje zmieni¢? Wydaje sie, ze pierwsza
przyczyna hamowania myslenia pytajnego u uczniow
jest dominacja pytan nauczycieli, przez co uczniowie
nie maja czasu i przestrzeni, zeby zadawac pytania. Wy-
nika to z modelu nauczania, jaki funkcjonuje w szko-
le — podmiotem pytajacym jest nauczyciel, a uczen
odpowiadajacym. My, nauczyciele, bardziej chcemy
sprawdzi¢, co uczei wie, niz odkry¢, co go ciekawi.
W efekcie nasi uczniowie nie osiagaja wyzszych kom-
petencji poznawczych i spofecznych. To jak zachecac
uczniéw do zadawania pytan? Jest to zadanie tym trud-
niejsze, im uczniowie sq starsi, do tego duzo chetniej
pytaja w domu niz w szkole.

Znowu idac za Robertem Fisherem, mozemy postu-
zy¢ sie dwiema strategiami. Pierwsza z nich to myslenie
na glos i zadawanie dobrych pytai — nauczyciel prezentuje
woéwczas model poszukujacego umystu. Druga strategia
to dostarczanie przez nauczyciela okazji do stawiania py-
tan i pokazywanie uczniom, ze ceni sobie dobre pytania.
Innymi sfowy, nalezy na lekgji stworzy¢ atmosfere inte-
lektualnych poszukiwan. Przykfadem moze by¢ sytuacja,
kiedy na lekcji nauczyciel stawia pytanie: ,Co chciatbym
wiedzie¢ o ssakach?”. Uczniowie w grupach prowadza
burze mézgoéw, nastepnie prezentujq wyniki burzy kla-
sie, a nastepnie poddawane sg one zbiorowej dyskusji.
Pytania uczniéw staty sie punktem wyjscia dla wspélne-
go projektu badawczego. Inny przykiad — jedna osoba
z klasy chce kupic¢ zétwia, ale nie ma pojecia, jak sie nim
zajmowac. Nauczycielka zadata pytania dotyczace fak-
téw i rozumienia, czyli ,Co wiecie o z6twiach?”, ,Skad
mozna dowiedzie¢ sie czego$ o zétwiach?”, a nastepnie
poprosita uczniéw, aby zadawali pytania. Wtedy popty-
nely propozydje: ,Czy zétwie wydaja dZwieki?”, ,Jak diu-
g0 zyja z6twie?”, ,Czy z6twie zapadaja w sen zimowy?”,
,Czy z6tw musi mie¢ kolege/kolezanke?” itp. To ostatnie
pytanie moze by¢ przyczynkiem do ciekawej dyskusji. Jesli
pozwolimy uczniom zadawa¢ pytania, wéwczas okreslg
oni, czego sie chca dowiedzie¢, czy co chca wiedziec.
Beda bardziej ceni¢ sobie i lepiej pamieta¢ odpowiedzi.
Warto tez rozmawiac z uczniami o naturze pytan, ktére
zadaja, o pytaniach dobrych i ztych. Te i podobne spo-
soby uczenia uczniéw zadawania pytanh pojawiaja sie juz
w metodach pracy nauczycieli ze ,Szkoty dla innowatora”.

Zadawanie pytaf a umiej¢tnosci
uczniow

Sami mozemy sprawdzi¢, jakie umiejetnosci maja ucznio-
wie, jesli chodzi o zadawanie pytan. Zrébmy proste ¢wi-
czenie — wybierzmy jakis przedmiot, dfugopis lub tablice
i poprosmy uczniéw o zadanie na jego temat jak najwiecej
pytan, tyle, ile potrafig. Moze to by¢ réwniez omawiany
ostatnio temat. Innym pomysfem jest wybranie fragmentu
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tekstu (opowiadanie, wiersz), do ktérego uczniowie maja
sformutowac jak najwiecej dotyczacych go pytan. W ten
sposdb dowiemy sie, jak gfeboko uczniowie wnikng w tekst.
Inaczej méwiac, dostarczajmy uczniom sposobnosci do éwi-
czeh w stawianiu pytan. Dzieki temu beda oni wiecej
dostrzega¢ w przedmiocie (na temat ktérego zadaja py-
tania), beda wiecej mysle¢ i uczy¢ sie o nim, i podniesie
sie umiejetnos¢ zadawania pytar pod wzgledem iloscio-
wym i jakosciowym.

Aby uczniowie zadawali pytania, to my, nauczyciele,
powinnismy zmieni¢ swoje podejscie do zadawania py-
tan. Jesli chcemy przeksztatci¢ nasza klase w klase do-
ciekliwg, to musimy podjac ryzyko zwiazane z brakiem
czasu, pogonia za programem itp. Jesli chcemy, aby nasi
uczniowie byli niezalezni, tworczy, ciekawi, to naszym
zadaniem jest stworzenie atmosfery dociekliwosci. Dzie-
ki niej uczniowie nie straca naturalnej ciekawosci $wiata
i siebie. Proponujmy uczniom zadawanie pytarn badaw-
czych —z nasza pomoca uczniowie zaznaczaja w tekscie/
materiale kluczowe elementy. Na podstawie materiatéw
lub podrecznika ukfadaja pytania sprawdzajace opano-
wanie wyréznionych elementéw. Uczniowie moga takze
uktada¢ pytania do tekstu. Wazne, aby je poklasyfiko-
wali, np. na pytania o informacje bezposrednio zawarte
w tekscie, ,miedzy wierszami” albo spoza tekstu.

Na kazdym przedmiocie, w kazdej dyscyplinie, mozemy
znalez¢ prowokujace do odpowiedzi zagadnienia. Dlatego
warto przedstawia¢ np. na matematyce zaskakujace wyniki
matematyczne, ciekawe zbiory danych, na jezyku polskim
prezentujmy nagtéwki wiadomodci, z kolei na geografii jej
historyczne zastosowanie w innych kulturach. Wszystko
to po to, aby skfoni¢ uczniéw do zadawania pytan. Szu-
kajmy inspiracji na YouTubie czy TikToku, szukajmy nie-
oczekiwanych odkry¢ naukowych, piosenek i nie tylko.

Swietujmy tez kazde pytanie zadane przez uczniéw.
Jesli pojawi sie dobre pytanie, zatrzymajmy sie na chwile,
poprosmy, aby autor powtdrzyt pytanie klasie. To moze
by¢ dobry poczatek Swietnej dyskusji. Zapisujmy pyta-
nia na kartce czy plakacie, niech wisza na $cianie w wi-
docznym miejscu. Uczniowie beda dumni, ze ich pytanie
zostafo dodane do plakatu. GromadZmy tez interesuja-
ce i zaskakujace pytania, jakie padty podczas lekgji.
Wygospodarujmy czas, aby w regularnych odstepach
omoéwic te pytania z uczniami. Pytajmy sami siebie:
,ciekawe dlaczego?”. Kiedy my pokazujemy uczniom
swoja ciekawos$¢ Swiata, zdradzamy swoje watpliwosci,
uczniowie pdjda w nasze slady. BadZmy otwarci na to,
czego nie wiemy, badZmy wzorem postawy badawcze;j.

Warto tez poszukac ksigzek, przedmiotéw, mate-
riatféw, ktére moga pobudzi¢ ciekawos¢, i przynosi¢
je na lekcje. Pamietajmy, ze ciekawos¢ jest zarazliwa,
wiec jesli nawet poczatkowo co$ nie bedzie interesu-
jace dla uczniéw, pod naszym wptywem moze sie ta-
kim sta¢. Zachecajmy uczniéw, aby przynosili na lek-
cje to, co ich zainteresowato, moga to by¢ najbardziej
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zwyczajne przedmioty, ale dla nich fascynujace. Warto
kolekcjonowac takie rzeczy w klasie, moze powstanie
,kacik osobliwosci”? Postawmy swoich uczniéw wobec
pytar — produktywnych, prowokujacych, otwartych.
Mozna je wypisa¢ na tablicy lub powiesi¢ na Scianie,
zeby uczniowie zapoznali sie z nimi, przemysleli, a z cza-
sem z calq klasa przystapili do szukania odpowiedzi. To
moze by¢ poczatkiem ,kacika badawczego”, w ktérym
bytby eksponowany problem (pytanie) w danym dniu
tygodnia razem z materiatami przydatnymi do pracy
nad nim. Uczniowie mogliby sami zgtasza¢ pytania.
A czasami na zakoniczenie wykfadu wystarczy powie-
dzie¢: ,A teraz zadawajcie pytania, ktére pojawity sie
w waszych gtowach w trakcie omawiania materiatu”
albo ,Teraz jest czas na pytania i odpowiedzi. Pew-
nie macie mnéstwo pytan, zobaczymy, czy zdazymy
na kazde odpowiedzie¢. Kto zada pierwsze pytanie?”.
A moze tak: ,O co chcielibyscie teraz mnie zapytac¢?”.
Kolejne propozycje to: ,Cdybyscie mogli zada¢ jedno
pytanie, to jakie by ono byto?”, ,Chetnie odpowiem
na wasze pytania” itp. By¢ moze dobrym sposobem
jest stworzenie swego rodzaju rytuatu, ze kazda lek-
cja konczy sie serig pytan i odpowiedzi. Nauczycie-
le stosujacy ocenianie ksztattujace korzystaja z kostek
z pytaniami — jedna z nich ,zaczyna” lekcje, druga —
,koriczy”. Jedno z pytai na nich zawartych brzmi: ,Ja-
kie masz pytania zwiazane z tym tematem?”. Mozna
zaproponowac uczniom, aby sami przygotowali takie

,kostki” ze swoimi propozycjami pytan na poczatek
i koniec lekgji albo by utozyli pytania do kartkéwki czy
sprawdzianu. To moze by¢ Swietne ¢wiczenie na umie-
jetnosd¢ zadawania pytan.

Atmosfera dociekliwosci

Aby stworzy¢ kulture czy atmosfere ciekawosci i za-
chwytu, nie potrzebujemy dodatkowego czasu na lek-
cji, nie musimy wdraza¢ petnego modelu opartego
na dociekaniu w swojej klasie. Mozemy po prostu od
czasu do czasu przedstawi¢ inspirujacy problem i po-
zwoli¢, by ciekawos¢ uczniéw wybuchta. Jesli problem
jest zwiazany z Twoim przedmiotem i mozesz na nim
budowa¢, swietnie! Jesli nie, nadal mozesz pobudzi¢
kreatywno$¢ uczniéw. Dzieki temu wiedza oni, ze kla-
sa lekcyjna to przestrzen, w ktérej pytania sa mile wi-
dziane jako integralna czes$¢ nauki.

Agnieszka Arkusinska

Trenerka z ponaddwudziestoletnim stazem. Wipdlpracuje

z publicznymi i niepublicznymi osrodkami doskonalenia nauczycieli
w zakresie szkoleri dyrektordw i rad pedagogicznych. Prowadzi
warsztaty dla nauczycieli, dyrektorow, jest takze mentorkq na kursach
internetowych. Ponad 20 lat pracowala w szkole (nauczycielka
historii i wiedzy o spoleczeristwie), byla dyrektorkg gimnazjum,
doradczyniq metodyczng w zakresie historii i WOS-u. Wspdlpracuje
z Fundacjq Centrum Fdukacji Obywatelskiej w projekcie

wSzkola dla innowatora”™w programie wsparcia dla nauczycieli
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